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APRESENTACAO

A Academia Paulista de Educacao foi fundada em 12 de abril de 1970 e
seus fundadores, liderados pelo professor Aquiles Archero Jr., deram a ela
um carater cientifico, cultural e educacional. Em 1970, Sao Paulo experi-
mentava um verdadeiro surto de progresso econdmico e social. A educa-
¢do do estado sempre estivera na vanguarda e educadores notéaveis de Sao
Paulo eram frequentemente convidados para ajudar os demais sistemas
estaduais na busca da necessdria expansao e melhoria do ensino. Sdo
Paulo merecia uma Academia de Educacao. Grandes figuras de nossa
educacao, como Lourengo Filho, Osvaldo Quirino Simées, José Mario
Pires Azanha, Sélon Borges dos Reis, Paulo Renato de Souza, Pedro Salomao
José Kassab, Imideo Giuseppe Nerice e muitos outros, passaram pela Aca-
demia. Em todo o pafs, registravam-se naquele ano fatos notaveis. Dos
65,8 milhdes de brasileiros com mais de 10 anos de idade, 24 milhées nun-
ca tinham ido a escola e outros 12 milhdes a haviam abandonado ao fim
de apenas dois anos de frequéncia. O Ministério da Educacao e Cultura
divulgava que, de cada 1.000 alunos matriculados na 12 série em 1963,
apenas 101 haviam chegado a 82 série naquele ano. Em 1970 comecou en-
tao a funcionar o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao). O De-
creto 68.908 solucionou a crise dos “excedentes” com a criagdo do vestibu-
lar classificatdrio. Paulo Freire publicou a Pedagogia do oprimido. Foram
fundadas as universidades estaduais do Mato Grosso do Sul e as de Marin-
gd e Ponta Grossa no Parang, além das federais do Acre e de Mato Grosso.
Estava em fase final de discussdao no Congresso Nacional a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que, cercada de esperancas, viria
a ser promulgada no ano seguinte, trazendo entre outras novidades a am-
pliacdo da obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos.



O ano de 1970 foi marcado pelos lemas “Pra frente Brasil!” e “Brasil,
ame-o ou deixe-0” Era o ano do Milagre Econémico: o Produto Interno
Bruto crescia a quase 10% e as bolsas de valores disparavam. Iniciavam-se
as obras da Transamazonica.

O pais comprava da Franga seus primeiros jatos supersonicos, os 16 ca-
¢as Mirage, e “90 milhoes em acdo” aclamavam o Brasil Tricampeao. Em
1970, com uma populacdo de 94,5 milhoes de pessoas, o Brasil registrava na
escola, em todos os seus niveis e modalidades, 35 milhdes de estudantes.

Esse é o quadro, pano de fundo da educagao, a época em que se em-
preendeu a nova Academia Paulista de Educacao. Seu estatuto declara no
artigo 3° as seguintes finalidades:

I - Congregar educadores interessados nos problemas educacionais do
Estado e do Pais, proporcionando-lhes condicoes de livre debate de ideias;

IT - Incentivar e promover pesquisas e estudos no campo da educacao
bem como divulgar os trabalhos realizados;

IIT - Manifestar-se, a titulo de colaboracao, sobre iniciativas e em-
preendimentos dos poderes publicos relacionados com o ensino;

IV - Estimular o interesse da comunidade pela obra da educacéo e coo-
perar para o fortalecimento do sentimento de respeito a figura do educador.

Nesses 50 anos a Academia teve como membros, efetivos e honoré-
rios, educadores de variada extracao: especialistas, secretarios de Estado,
reitores, docentes, todos eles importantes atores de nossa educacao. Esta
obra retine trabalhos da lavra de seus membros, aos quais agradeco, des-
tacando nossos presidentes eméritos Joao Gualberto C. Meneses e Paulo
Nathanael Pereira de Souza. A publica¢do surge como um marco do cin-
quentendrio de nossa Academia. Quero consignar especial agradecimen-
to a minha colega Marcia Ligia Guidin pelo trabalho de concepcéao e edi-
¢ao desta obra que, tenho certeza, sera uma referéncia para os préximos
50 anos. Afinal, as academias sdo criadas para cultivar a memoria do tem-
po, de suas obras e seus membros.

WANDER SOARES
Presidente - Cadeira 17
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INTRODUCAO

Ha muito, na Academia Paulista de Educacéo, pensava-se em reunir en-
saios e artigos para uma alentada publicagao, com reflexdes e propostas
sobre o que nos mobiliza: a educacdo de qualidade. Afinal, “ca estao
varios dos maiores educadores do pais” - parabenizou-os o atual presi-
dente, Wander Soares, quando tomou posse em maio de 2018.

E verdade. Esta Academia nio vive em torre de marfim, ndo mesmo.
Com experiéncias docentes e académicas diversificadas em ambito esta-
dual, nacional e internacional, os académicos, autores desta obra, tém de-
dicado ao longo da carreira esforcos intelectuais para mudar e consolidar
acoes e oferecer colaboracgdo incessante a educagdo, como acena seu bre-
vissimo curriculo ao fim dos respectivos textos.

Estes autores tém aqui muito claras as relacoes entre sociedade, Esta-
do e educacdo. Muitos reiteram a urgéncia pela equidade, outros lutam
por claros diagndsticos a despeito da conivéncia com teorias pedagogicas
e politicas tao divergentes da area.

Neste livro pudemos reunir reflexdes e, mais que tudo, propostas efe-
tivas que servem nao s6 como celebracao do cinquentenario da Academia
Paulista de Educacgdo, mas como apelo coletivo a acao educadora eficiente -
que é fundamental para uma sociedade critica, evoluida e preparada para
as demandas educacionais da contemporaneidade.

Para compor esta obra, foram convidados os 40 membros titulares e
os membros honorérios da Academia. Alguns ndo puderam colaborar por
razdes diversas; outros, que aqui estdo, enviaram seus artigos com entu-
siasmo e rigor.

Editar esta antologia critica com austeridade tornou-se prioritario
para revelar preocupacoes dos educadores na APE: o que pensam da
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educacao hoje e como a pensam ante o desafio de novas propostas para o
século XXI - alids, observacao recorrente de muitos textos.

Estes ensaios nao sdo utopicos nem distopicos; situam-se na virtude
do meio e da acdo. Ha crenca asseverada por todos de que é factivel me-
lhorar - agora - a educacao sob vérios aspectos.

Sao apontadas deficiéncias, que regridem a varios governos de dife-
rentes ideologias, assim como decisdes e medidas oficiais equivocadas ou
anddinas. Os autores, superando-as, preocupam-se com a urgente coloca-
¢do dos problemas socioculturais da contemporaneidade, o desafio da in-
clusao total no sistema de educacao formal, as bases no ensino funda-
mental e médio e a maneira de ajudar a ensinar (formacao continuada do
professor, o livro didético etc) para que se atinja a verdadeira formacao
social do povo.

Analisou-se a deficitaria formacdo de docentes e diretores, cujas cau-
sas académicas mais visiveis estdo na equivocada distribuicdo entre estu-
dos pedagdgicos e objetos do conhecimento a ser ensinados. Hé (observa-
cao reiterada em varios textos) visivel falta de vinculo entre teoria e pratica
pedagogica. Como entao perceber-se todo o sistema de mudancas? -
perguntam-se alguns pesquisadores. Estaremos preparados para um mun-
do novo, instdvel, volatil e ambiguo? - interrogam outros.

Bem lembrado - dizem ainda outros: os avancos tecnoldgicos apare-
cem todos os dias; entdo, como tratar e preparar os ingressantes de hoje no
sistema, sabendo que em poucos anos estardao cursando o o ensino médio?

As propostas sdo muitas. Para isso, além dos debates sobre mecanis-
mos de promocao do aluno, deve-se também entender e valorizar tecno-
logicamente a educacdo profissionalizante, abordada na Constituicao de
1988, mas vitima de reformas malsucedidas e preconceito (ja que esta é
sempre “para o filho dos outros”).

Vérios autores se debrucaram sobre a recente Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 2017, e concordam que, a despeito de
certas imprecisoes, a educagdo vai melhorar com a BCCN em vigor e ca-
minha para o que se deseja: ser “base’; ser “comum” e instrumento de pro-
gresso educacional a todos neste pais.

10



INTRODUCAO

Esta obra foi composta com a distribuicao de ensaios e artigos em or-
dem alfabética, eliminando hierarquias e cargos. Ao fim de cada texto, hé
um resumo biogréfico dos autores e, ao fim do livro, algumas fotos de nos-
sa mobilizacao, eventos e debates. O leitor encontrard mais informagoes
sobre o histdrico das 40 cadeiras com seus titulares ao fim desta obra e no
nosso site: www.apedu.org.br. Contato: contatogeral@apedu.org.br.

MARCcIA LiGiA GUIDIN
Organizadora/Conselho Editorial
Cadeira 6

MEMBROS HONORARIOS DA APE

Anthony Wong; Antonio Jorge Pereira Junior; Arrigo Leonardo Angelini;
Carlos Vogt; Custodio Filipe de Jesus Pereira; Deonisio da Silva; Edna
Maria Barian Perrotti; Fernando José de Almeida; Francisco Antonio Soetl;
José Luiz Goldfarb; José Armando Valente; Antonio César Russi Callegari;
José Maria Cancelliero; Leonardo Placucci; Loretana Paolieri Pancera;
Maria Lacia M.C. Vasconcelos; Nilson José Machado; Paulo Antonio
Gomes; Ricardo Viveiros; Rodolpho Pereira Lima; Vitor Henrique Paro;
Wilson Zampieri; Yolanda Cintrdo Forghieri.
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* 0 presente artigo € uma atualizacdo do texto apresentado na Oficina de Formagdo “Educacdo e Envelhecimento:

Direitos da Pessoa Idosa’, da IV Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa, Brasilia, abril de 2016.

B. AMIN AUR

O processo de
envelhecimento

e O respeito a pessoa
idosa nos curriculos
escolares®

A educacao formal e a educacdo para o envelheci-
mento sdo exigidas para o protagonismo da pessoa
idosa. E, quando se destaca a educagdo para o enve-
lhecimento, a atencio se volta para a necessidade de a
populacado em geral se preparar para esse processo e
para o alcance saudéavel e ativo dessa fase da vida.

E exatamente essa a visdo do Estatuto do Idoso
(Lei n° 10.741/2003), quando determina em seu arti-
go 22: “Nos curriculos minimos dos diversos niveis de
ensino formal serdo inseridos contetidos voltados ao
processo de envelhecimento, ao respeito e a valoriza-
¢do do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a
produzir conhecimentos sobre a matéria”’.

1 BRASIL. Lei n° 10.741/2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/110.741.htm>. Acesso em: nov. 2019.

15
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Essa determinacéo ja vinha da lei que havia disposto sobre a Politica Na-
cional do Idoso: “[...] inserir nos curriculos minimos, nos diversos niveis
do ensino formal, contetidos voltados para o processo de envelhecimen-
to, de forma a eliminar preconceitos e a produzir conhecimentos sobre o
assunto” (Leine 8.842/1994, art. 10, inc. I1I, b)2.

Sao, portanto, duas leis federais repetindo o mesmo mandamento, e
nem por isso sua real aplicacao se efetivou pelas unidades educacionais
dos diferentes sistemas de ensino, aos quais cabe fazer com que elas, se-
jam publicas, sejam privadas, incluam essa temética em seus curriculos,
pois cabe a cada uma a formulacao de seu projeto pedagdgico.

No geral, as escolas tém deixado de prescrever essa inclusao obrigaté-
ria nos curriculos escolares, até mesmo por omissao dos sistemas de ensi-
no, que nao agem no sentido de fazer cumprir a determinacao de ambas
as citadas leis, o que confirma e contribui para a invisibilidade em que é
mantida a questao do envelhecimento e, em consequéncia, o respeito de-
vido e o protagonismo da pessoa idosa.

A seguir, a questao é abordada com foco na educacao basica, a qual
inclui os niveis de educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio,

em suas varias modalidades.

Os componentes obrigatoérios estdo indicados na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996). Ocorre, porém, que outras
leis dispoem, também, sobre obrigatoriedades no ensino. Sao leis especifi-
cas, que determinam que, em todas as etapas, de forma transversal, devem
ser incluidos determinados temas/contetidos/estudos?, entre os quais o do
envelhecimento e o do respeito e valorizacao da pessoa idosa.

2 BRASIL. Lei n° 8.842/1994. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18842.htm>.
Acesso em: nov. 2019.

3 Temas determinados por outras leis que ndo a LDB: processo de envelhecimento e respeito e valorizagao
da pessoa idosa (Lei n° 10.741/2003, que institui o Estatuto do Idoso, e Lei n° 8.842/1994, que dispde sobre a
Politica Nacional do Idoso); educacéo para o transito (Lei n° 9.503/1997, que institui o Cédigo de Transito
Brasileiro); educacgao alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/2009, que dispde sobre alimentacao escolar e o
Programa Dinheiro Direto na Escola); educacdo ambiental (Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica

16
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O relevante é que, no caso da tematica do idoso, ha legislacdo que
obriga sua inclusao nos “diversos niveis de ensino formal”

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), para cada uma das etapas
da educacgao basica, instituiu as respectivas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, interpretando a LDB e dispondo sobre a organizagdo dos seus curri-
culos, sendo essas diretrizes de aplicacao obrigatéria pelos sistemas de
ensino federal, estaduais e do Distrito Federal e municipais. Em duas de-
las estd indicada a obrigatoriedade da temética do envelhecimento e do
respeito e valorizacao da pessoa idosa.

Os sistemas de ensino, no respectivo ambito de competéncia, tém au-
tonomia para instituir diretrizes complementares aquelas nacionais. Nos
estados e no Distrito Federal, o 6rgao normatizador é o Conselho Estadual
ou Distrital de Educagao. Nos municipios, é o respectivo Conselho Muni-
cipal de Educacao.

Em 2008, acolhendo pleito da Comissao dos Direitos da Pessoa Idosa
da Ordem dos Advogados do Brasil - Secdo Sao Paulo (OAB/SP), o Conse-
lho Estadual de Educacao (CEE) de Sao Paulo emitiu o Parecer n° 298/2008,
no qual concluiu que:

As instituicoes escolares de todos os niveis de ensino do sistema estadual de
Sao Paulo, da rede publica e privada, devem considerar em sua proposta peda-
gbgica, a inclusao obrigatéria de temas transdisciplinares, projetos curriculares
ou complementares, ou ainda de cursos de extensao, de acordo com sua reali-
dade, “contetidos voltados ao processo de envelhecimento, ao respeito e a valo-
rizagao do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir conhecimen-
tos sobre a matéria’, em atendimento ao que dispoe o art. 22, da Lei n°

10.741/2004.*

Nacional de Educacao Ambiental, agora também inscrita na LDB); educacao digital para capacitagdo para o
uso seguro, consciente e responsavel da internet (Lei n° 12.965/2014, que estabelece principios, garantias,
direitos e deveres para o uso da internet no Brasil (Marco Civil da Internet).

4 SAOPAULO (estado). Conselho Estadual de Educagio (CEE). Parecer n° 298/2008. Disponivel em: <http://
www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/cons_simples_listar.php?id_atos=66245&acao=entrar>. Acesso em: nov. 2019.
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No mesmo ano, pela Indicacdo n° 77/2008, o CEE fundamentou a
inclusdo da temdtica do envelhecimento no ensino fundamental e mé-
dio do seu sistema de ensino e, na sua decorrente Deliberacdo n°
77/2008, a qual estabeleceu orientacdes para a organizacao e distribui-
¢do dos componentes curriculares dessas etapas, incluiu “conheci-
mentos sobre o processo de envelhecimento” como componente curri-
cular obrigatério®.

No final de 2017, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pela Resolugao CNE/CP ne° 2/2017
(fundamentada pelo Parecer CNE/CP ne 15/2017°), que no § 1° do seu ar-
tigo 8° dispoe:

Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e integradora, de
temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos rele-
vantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o pro-
cesso de envelhecimento e o respeito e valorizagdo do idoso; os direitos das crian-
cas e adolescentes; a educagao para o transito; a educagao ambiental; a educacdo
alimentar e nutricional; a educagao em direitos humanos; e a educacgao digital,

bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica,

5 SAO PAULO (estado). Conselho Estadual de Educagdo (CEE). Deliberagao ne 77/2008. Disponivel em:
<http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/cons_simples_listar.php?id_atos=73116&acao=entrar>. Acesso em:
nov. 2019.

6 “Eimportante acrescentar que os curriculos da educacio bésica, tendo como referéncia a BNCC, devem
também incluir temas transversais, que tratem de questoes contemporaneas relevantes para o desenvolvi-
mento da cidadania que afetam a vida humana em escala local, regional e global.

Ainclusao de temas transversais, de forma integradora, por outro lado, propicia efetiva integracao interdis-
ciplinar e contextualizadora de saberes de diferentes disciplinas e areas de conhecimento.

E oportuno registrar que alguns temas transversais sao exigidos por legislagdo e normas especificas, tais
como o processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Leis n° 8.842/1994 e n° 10.741/2003),
direitos da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/1990), educagao para o transito (Lei n° 9.503/1997),
educagao ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugao CNE/CP ne 2/2012),
educagao alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/2009), educacdao em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012), educagéao das relagdes étnico-
-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP ne 3/2004 e Resolucao CNE/CP ne 1/2004), bem como sauide, sexualidade e
género, vida familiar e social, educagao digital, educacao para o consumo, educacao financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucao CNE/CEB
ne 7/2010).” (BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Parecer CNE/CP
ne 15/2017. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-
-pdf/file>. Acesso em: nov. 2019.)
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linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas
ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue

da sociedade brasileira. (g.n.)’

Os estudos obrigatérios sdo os previstos em lei, seja na LDB, seja em ou-
tras leis, bem como pelas vigentes normas do Conselho Nacional de Edu-
cacao e, no estado de Sao Paulo, pelo Conselho Estadual de Educacao.

Como h4, sobretudo, obrigatoriedade legal de insercdo de contetidos
referentes ao idoso nos curriculos escolares, a conclusao sé pode ser uma: a
lei obriga a fazer; portanto, ndo pode deixar de ser feito, seja na forma de
aulas especificas, seja mediante opg¢oes didatico-pedagdgicas flexiveis.

Por outro lado, é consenso que os curriculos escolares devem evitar a
pletora de disciplinas e de estudos segmentados. Nesse sentido, a propria
LDB possibilita a organizacao de curriculos, no todo ou em parte, dese-
nhados de formas flexiveis, ndo estruturados por disciplinas, mas com tra-
tamento interdisciplinar e/ou transversal e contextualizado, ndo havendo
correlagdo necessaria entre componente e formato de disciplina especifi-
ca. Assim, para efetivar essa obrigacao, é acertado que a temdtica relativa
ao idoso seja tratada de forma flexivel, interdisciplinar e/ou transversal,
quando do estudo de componentes disciplinares j4 instituidos, ndo preci-
sando, portanto, ser incluida como disciplina especifica, para ndo sobre-
carregar o curriculo.

v

Complementarmente, em relacdo a educacao superior, registra-se que o
Estatuto do Idoso teve alterado o seu artigo 25 (Capitulo V, Educacgao, Cul-
tura, Esporte e Lazer), de modo que ganhou novo texto, e 0 que estava
nele disposto tornou-se um seu parédgrafo tinico:

7 BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Parecer CNE/CP n° 15/2017.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file>. Aces-
so em: nov. 2019.
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Art. 25. As institui¢oes de educagao superior ofertardo as pessoas idosas, na pers-
pectiva da educacao ao longo da vida, cursos e programas de extensao, presenciais
ou a distancia, constituidos por atividades formais e nao formais.

Paragrafo tinico. O poder publico apoiard a criagao de universidade aberta para as
pessoas idosas e incentivara a publicacao de livros e periédicos, de contetdo e pa-
dréo editorial adequados ao idoso, que facilitem a leitura, considerada a natural

reducao da capacidade visual.?
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Pesquisa em
educacao:
contribuigoes
e problemas

Primeiramente vale a pena lembrar que hoje o con-
ceito de pesquisa se mostra muito elastico. A palavra
“pesquisa” pode denotar desde a simples busca de
informacdes, localizacdo de textos, eventos, fatos,
dados, locais, até o uso de sofisticacao metodoldgica
e uso de teoria de ponta para abrir caminhos novos
no conhecimento existente e mesmo criacdo de no-
vos paradigmas, métodos de investigacdo e estrutu-
ras de abordagem do real. Entre um polo e outro,
muitas significacdes sdo possiveis, o que gera certas
ambiguidades no trato da questdo da pesquisa no
campo educacional.

Isso traz a necessidade de deixar clara uma pers-
pectiva sobre o que se pode considerar pesquisa em
sentido mais académico, o que se pode considerar
pesquisa cientifica.
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Ha variacdes na bibliografia, mas, de modo geral, é considerada pes-
quisa cientifica aquela que busca a criacdo de um corpo de conhecimen-
tos consistentes, com plausibilidade demonstrdvel, fundamentada em
procedimentos de busca criteriosos e sistemdticos. Conhecimento que
pode contrariar observagoes primeiras, descartar explicacoes imediatistas
ou aparentemente dbvias, ou dar um sentido mais profundo e diferencia-
do a construgdes do senso comum. A finalidade dessas pesquisas é trazer
novas compreensoes com fundamentos empirico-tedricos solidos.

Discutir pesquisa em educacdo nao é tarefa simples uma vez que o
campo da educacdo comporta muitas subareas, com grande variedade de
enfoques tedricos e de problemas abordados. Como bem analisa Mello*, é
um campo com varias complexidades, tanto no referente as teorias, como
no referente aos métodos.

Optamos neste texto por abordar a pesquisa educacional a partir de
sua construcdo histérica, colocando em perspectiva influéncias em sua

realizacao e consolidacao entre nos.

ALGUNS PONTOS HISTORICOS

Retomando sinteticamente os caminhos percorridos pela pesquisa edu-
cacional, é nos primoérdios do século XX que encontramos trabalhos que
sao reveladores de uma certa preocupacao cientifica com questoes relati-
vas a area educacional no Brasil. A influéncia de perspectivas da medici-
na e da psicologia experimental é forte nesses inicios, com temas aliados
a sadde mental e adaptacao social, inteligéncia e estruturas mentais.

O Pedagogium do Rio de Janeiro, com seu Laboratdrio de Psicologia
Experimental iniciado em 1906 e que funcionou até 1919, representou as
preocupacdes dominantes naquele momento com a questao da cientifici-
dade dos estudos sobre o pensamento humano e, em parte, sobre suas
implicacdes educacionais?. E de se notar que seu diretor, Manoel Bonfim,
colocava muitas dividas em relacdo a abordagem experimental. Ele, mais
1 MELLO, G. N. Pesquisa em educagao: questoes de teoria e questdes de método. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, FCC, n. 40, p. 6-10, 1982.

2 PENNA, A. G. Apontamentos sobre as fontes e sobre algumas das figuras mais expressivas da psicologia na
cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Fundagao Getulio Vargas, 1986.
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tarde, em 1923 publicou um trabalho que se coloca em vertente oposta,
com enfoque interacionista-histérico, com o titulo extremamente sugesti-
vo - Pensar e dizer: estudo do simbolo no pensamento e na linguagem. Mas
seu pensamento ficou um tanto a margem nesse periodo. Esse enfoque
mais interacionista marcou a catedra de Pedagogia e Psicologia da Escola
Normal do Rio de Janeiro, pela qual Manoel Bonfim foi responsavel®.

Também se destacam nesse cendrio a Escola de Aperfeicoamento Pe-
dagdgico de Belo Horizonte e a Escola Normal de Sao Paulo. A Escola de
Aperfeicoamento de Belo Horizonte teve a contribuicido de Theodor Si-
mon, que trabalhou com Alfred Binet, na Franca, na formulacao de pes-
quisas sobre quociente de inteligéncia (QI). Contou ainda com Helena
Antipoff, que foi assistente de Edouard Claparede em Genebra.

Helena Antipoff permaneceu no Brasil tendo sob sua responsabilida-
de um laboratério de Psicologia, que, segundo os documentos disponi-
veis, deveria desenvolver estudos para dar apoio ao desenvolvimento da
educacao em Minas Gerais. Preocupava-se também com a formacgao de
professores, para o que se desenvolveu programa especifico. A producéo e
o impacto desse laboratério foram grandes, com estudos sobre inteligén-
cia, revisao de testes de inteligéncia, aptiddo e rendimento escolar, estu-
dos sobre producédo escolar e meio social da crianga, inteligéncia e voca-
buldrio, memadria e aprendizagem, questoes aliadas a deficiéncia mental e
educacao etc.” Antunes afirma: “A perspicacia de analise de Antipoff sobre
os resultados que obtinha nas pesquisas langou novas luzes sobre a reali-
dade social brasileira e sua relagdo com os fen6menos de natureza psico-
légica [...] Vale dizer que suas concepgoes guardam evidente atualidade”®.
Antipoff propunha que se considerasse a inteligéncia um produto com-
plexo, em que se integram os aspectos inatos, a maturidade bioldgica, os
fatores sociais e culturais, agregando ai as agdes pedagdgicas, também
como fator interveniente.

3 ANTUNES, M. A. M. A psicologia no Brasil. 3. ed. rev. Sao Paulo: Educ, 2003.

4 CAMPOS, R. H. E. Psicologia e ideologia: um estudo da formagdo da psicologia educacional em Minas
Gerais. 1980. Dissertacdao (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte,
1980; ANTUNES, M. A. M. Op. cit.

5 ANTUNES, M. A. M. Op. cit. p. 74.
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Na Escola Normal de Sao Paulo, na década de 1910, criou-se a catedra
de Pedagogia, que logo passou a ser de Pedagogia e Psicologia. Contou
com um laboratério de pesquisas que teve sucessivamente diversas deno-
minacgoes, as quais refletem seus focos de trabalho: Gabinete de Psicologia
e Antropologia Pedagogica, Laboratdrio de Pedagogia Experimental e La-
boratério de Psicologia Experimental.

No estudo de Antunes no qual estamos nos referenciando, ha uma re-
lacdo de algumas pesquisas produzidas nesse laboratério que citamos,
sem seus autores, apenas para deixar mais claras as preocupacoes da épo-
ca: “Contribuigoes para os métodos de estudo do raciocinio nas criancas”;
“Subsidios para o estudo da meméria”; “Notas sobre o grafismo infantil”;
“O raciocinio nas criancas’, etc.

Um dos diretores do Laboratério de Pedagogia Experimental foi Ugo
Pizzoli, da Universidade de Modena, Itédlia, que nos legou um texto em que
expoe o que ali se realizava intitulado “O Laboratério de Pedagogia Expe-
rimental’, publicado em 1914. A ideia, a época, era a de dar cientificidade
aos processos pedagdgicos. Essa perspectiva dominou os estudos que se
realizaram na Escola Normal de Sdo Paulo, a Caetano de Campos, e sua
continuidade na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Séo Paulo.

Notemos que, embora a énfase nos estudos em educacao tivesse forte
base na psicologia, particularmente na experimental, no inicio do século
XX, com grande influéncia sobre a formacao de professores, havia o con-
traponto trazido pelas concepcoes de Manoel Bonfim e Helena Antipoff,
que portavam o germe de outro tipo de compreensao tedrica e de pesqui-
sa contributiva a educacgao.

Em Sao Paulo, também estudos de inspiracao socioldgica e antropold-
gica, especialmente no final da década de 1930 e 1940, trazem um contra-
ponto a compreensdo da educacao estritamente a partir da psicologia.

Destaque-se a influéncia no Brasil do movimento da chamada Escola
Nova, que se iniciou na Europa e expandiu para os Estados Unidos, na
onda que se criou pela renovacdo pedagdgica das escolas, a partir do pen-
samento e estudos de Claparede e, depois, do pensamento de John
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Dewey. Propunha-se que a base do processo educativo nao deveria ser
castigar/recompensar/memorizar, mas despertar interesse pelos conhe-
cimentos criando ambientes de aprendizagem ativos, participativos e mo-
tivadores. Alguns educadores foram realizar estudos nos Estados Unidos,
entre eles Anisio Teixeira e Lourenco Filho, e essas influéncias inspiraram
propostas educacionais e caminhos para a pesquisa educacional no Brasil
por um periodo consideravel.

A criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (Inep), em
1938, é um marco, pois consubstancia as preocupacoes que vinham se
consolidando nos estudos voltados a educacao desde o inicio do século
XX, criando-se um locus nacional para seu desenvolvimento.

Lembremos que a pesquisa, nesse periodo, ndo era propriamente
foco nas universidades, nas quais, nas ciéncias humanas valorizava-se o
beletrismo e a erudicao tedrica.

Outro marco para a institucionalizacdo da pesquisa educacional no
Brasil foi a criacdo, em meados do século XX, dos Centros Regionais de
Pesquisa de Sdo Paulo e Minas Gerais, ligados ao Inep, que desempenha-
ram um papel fundamental na formacado de pesquisadores, desenvolven-
do estudos educacionais de vulto e promovendo cursos e seminarios com
a participacdo de especialistas de vdrias regioes do mundo.

Mais adiante, outros centros desse tipo foram criados, e depois todos
foram extintos, menos o centro nacional - o Inep. Essas instituigcoes com o
desenvolvimento de pesquisas com base em equipes fixas, com uma série
de publicacdes regulares e o oferecimento de cursos para formacao de
pesquisadores que contaram com a participacao de docentes de diversas
nacionalidades, especialmente latino-americanos, contribuiram para um
inicio de institucionalizacdo da pesquisa em nosso meio.

Esses estudos voltavam-se sobretudo para aspectos socioldgicos da edu-
cacao e aspectos de administracao e planejamento educacional, sem deixar de
lado estudos sobre questoes ligadas a aprendizagem e a escolarizagao.

Entao, nas primeiras décadas do século XX, predominou o enfoque
psicopedagégico, em que a temdtica abrangia estudos do desenvolvimen-
to psicolégico das criancas e dos adolescentes, processos de ensino e
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instrumentos de medida de aprendizagem, processos de adaptacdo. Ja em
meados da década de 1950, esse foco se desloca para as condi¢des cultu-
rais e tendéncias de desenvolvimento da sociedade brasileira.

A partir de meados da década de 1960 comecaram a ganhar folego e
destaque alguns estudos de natureza econdmica, com trabalhos sobre a
educacdo como investimento, demanda profissional, formacao de recur-
sos humanos, técnicas programadas de ensino, etc. Foi o periodo em que
se instalou o governo militar, redirecionando as perspectivas sociopoliti-
cas do pais. Passou-se a privilegiar os enfoques de planejamento, dos cus-
tos, da eficiéncia e das técnicas e tecnologias no ensino, da operacionali-
dade na educacao escolar.

No entanto, a pesquisa nao proliferou tanto quanto ja seria possivel
nas universidades, até praticamente a década de 1970, embora ela existis-
se em algumas delas. Foi somente com a implementacao de programas
sistematicos de pds-graduacao stricto sensu, mestrados e doutorados, a
partir do final da década de 1960, que a pesquisa educacional comecou
realmente a ser incorporada nas universidades. Mestrados e doutorados
em nosso pais originaram-se inicialmente ndo do desenvolvimento da
pesquisa cientifica nas universidades ou outras instituicoes, mas de uma
politica deliberada de organismos estatais no final da década de 1960 e
inicio da de 1970.

No ensino superior, a época, pouca pesquisa se desenvolvia, uma
vez que sua vocacao era dirigida sobretudo a formacao de profissionais
liberais. As universidades nasceram da agregacao desse tipo de curso e
pouquissimas tinham a pesquisa como parte integrante do trabalho de
seus docentes.

Outros fatores que contribuiram para a integracdo da pesquisa nas
instituicdes de ensino superior, como também para o desenvolvimento
dos programas de p6s-graduacao stricto sensu, foram a intensificacdo dos
programas de formacao no exterior e a reabsor¢do desse pessoal, nos anos
1970 e 1980, e os financiamentos e bolsas para estimulo a pesquisa. Houve
uma conjuncao de politicas para a institucionalizacdo da pesquisa educa-
cional nas universidades do pais.
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Isso se intensificou nos anos 1980. Ampliou-se a producao cientifica
no campo, bem como a formacgdo de mestres e doutores que alimentariam
o pais em futuro préximo com suas investigacoes em educacgao.

Naquele periodo o pais tentava integrar processos democraticos nas
préticas politicas. Vivia-se um momento de uma certa efervescéncia social
e cultural, inclusive com a grande expansido da escolarizacdo da popula-
¢ao nas primeiras séries do nivel fundamental, com a luta pela ampliacao
de oportunidades em escolas puiblicas, comparativamente ao periodo an-
terior. Assim, o objeto de atencdo mais comum nas pesquisas educacio-
nais passou a ser a relacdo entre o sistema escolar e certos aspectos e con-
digdes sociais, bem como discussdes com dados relativos a escolarizagao.

No final da década de 1980, observa-se que houve grande diversifica-
¢do das temadticas abordadas e das metodologias no campo da pesquisa
em educacdo e a busca de novas teorizacoes, especialmente em algumas
subareas. Abriu-se o leque para estudos de curriculo; caracterizacoes de
redes e recursos educativos; politicas educacionais; avaliacdo de progra-
mas educacionais de governos; relacdes entre educacao e profissionaliza-
¢ao; caracteristicas de alunos, familias e ambiente de origem; nutricdo e
aprendizagem; estratégias de ensino; estudos sobre o magistério, finan-
ciamento da educacao, entre outros tantos. Desenvolveram-se pesquisas
educacionais em vérias dreas de conhecimento, ligadas sobretudo a ques-
toes de aprendizagem, livros didaticos, metodologias de ensino. Nao s6
houve aumento de trabalhos em temas diversificados, como também
quanto aos métodos de investigacao e as dreas de referéncia.

Passou-se a utilizar variadas abordagens, chamadas de qualitativas,
com o emprego de um referencial tedrico mais critico, cuja utilizacao se
estendeu a muitos estudos. Apareceram e se disseminaram perspectivas
novas em educacao e a pesquisa educacional, em boa parte, passou a estar
integrada a critica social que se avolumava e encontrava espaco de divul-
gacao. Assim, naquela década e nos anos 1990, encontramos nas produ-
¢oOes institucionais, especialmente nas dissertacoes de mestrado e teses de
doutorado - as quais passaram a ser a grande fonte da producao da pes-
quisa educacional -, o tratamento das questdes educacionais com base ou
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em teorias do conflito, ou com inspiracdo em perspectivas marxistas, e,
ainda, a partir de diferenciadas perspectivas tedricas, disseminaram-se os
estudos chamados genericamente de qualitativos, aprofundando aspec-
tos do cotidiano escolar, das relagdes pedagbgicas, das questdes de con-
textos comunitérios.

Pesquisa-acao e pesquisa-intervencao, estudos biograficos e autobio-
graficos sdo propostas que passaram a integrar os processos investigati-
vos, assim como os estudos etnograficos e os estudos de caso.

Os programas de pés-graduacao stricto sensu e, em grande parte, seus
docentes, deram suporte a essa diversificacdo. Também naqueles anos fo-
ram propostas politicas visando consolidar grupos de pesquisa para soli-
dificar conhecimentos em temas relevantes. Algumas analises subsidia-
ram essas propostas que seriam implementadas pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Chegados os anos 2000, no entanto, constataram-se dificuldades nas
instituicdes quanto a consolidacdo de grupos de pesquisa focados em te-
maticas especificas por mais longo tempo, apesar das politicas que foram
implementadas para isso, inclusive registro de grupos de pesquisa junto
ao CNPqg. Muitos desses grupos acabaram por nao apresentar, propria-
mente, trabalhos coletivos integrados em sequéncia temporal. Talvez um
dos fatores que contribuiram para isso foi o modo como as carreiras uni-
versitdrias vieram a ser delineadas entre nos, sua forma individualista.

Ainda, nos primeiros anos deste século XXI, também, alguns pesqui-

sadores mais experientes alimentaram a comunidade académica com
andlises contundentes quanto a consisténcia e ao significado do que vinha
sendo produzido sob o rétulo de “pesquisa educacional”®. Alids, em perio-
dos anteriores alguns trabalhos ja vinham chamando a atencao para ques-
toes problematicas que se encontravam nas pesquisas desenvolvidas’.
6 ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagéo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa. Sio Paulo,
FCC, n. 113, p. 51-64, 2001; ALVES-MAZZOTT]I, A. J. Relevéncia e aplicabilidade da pesquisa em educagao.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, FCC, n.113, p. 39-50, 2001; GATTI, B. A. Implicagdes e perspectivas da pes-
quisa educacional no Brasil contemporéaneo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, FCC, n. 113, p. 65-81, 2001.

7 WARDE, M. J. O papel da pesquisa na pds-graduacao em educacao. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,
FCC, n. 73, p. 67-75, 1990; BRANDAO, Z.; WARDE, M.; LUNA, S. V. Tendéncias da producio tedrica e da
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Do ponto de vista metodoldgico, entao, apontam-se ainda hoje al-
guns problemas de base na construcdo dos estudos e das pesquisas em
educacao®. O volume de producao é grande e parte do produzido eviden-
cia problemas nos métodos. Questao que nao se acha ainda suficiente-
mente trabalhada pelos pesquisadores é a tendéncia a nao discussao em
profundidade das exigéncias para a utilizacao de certas formas de coleta
de dados e modalidades de anélise, e mesmo da adequacao de seus usos
e de sua apropriacdo de forma mais sélida, além de sua relacdo com o
enquadramento tedrico pretendido. Isso se observa tanto nos estudos
que utilizam metodologias qualitativas quanto nos estudos quantitativos.

Ainda, andlises mostram dificuldades de se construir na area educa-
cional categorias tedricas mais consistentes, que ndo sejam a aplicacao
nem sempre adequada de categorias usadas em outras areas de estudo.
Isso sinaliza problemas na adog¢do de referenciais tedricos de modo um
tanto genérico.

Mesmo que esses problemas sejam encontrados nas produgdes no
campo, hoje ha grupos consolidados em vérias areas da educacao entre
nés, com contribuicdes s6lidas em temas relevantes, entre os quais desta-
camos alfabetizacgdo, politicas e programas educacionais, avaliagdo edu-
cacional e indicadores, histéria da educacao, educacao de criancas pe-
quenas, estudos de género, etnia e educacao, formacao e trabalho docente,
profissionalismo e identidade social dos docentes, juventude e educacao,
educacao superior, educacao no e pelo trabalho, multiculturalismo e suas
implicacoes, ciéncias e educacao.

Uma tendéncia interessante comeca a perpassar a producao na pes-
quisa em educacao: alguns grupos de pesquisadores, em vdrias partes do
pais, passam a pesquisar ndo a partir de problemas de porte bem delimi-
tado, com enfoque especifico e de direcao tnica, mas sim em torno de te-
mas de natureza mais complexa e que demandam abordagens multi ou

pesquisa em educacdo no Brasil. In: CONFERENCIA BRASILEIRA DE EDUCAGAOQ, 6., 1992, Campinas.
Anais [...]. Campinas: Papirus, 1992.

8 GATTI, B. A. A construgao metodolégica da pesquisa em educacgao: desafios. Revista Brasileira de Politi-
ca e Administragao da Educagdo, v. 28, p. 13-34, 2012.

29



ACADEMIA PAULISTA DE
EDUCAcAo|5C}Nos

interdisciplinares, com foco em processos educativos e em politica educa-
cional, por diferentes angulos e niveis de abrangéncia.

Nestas duas ultimas décadas, além do emprego dos métodos qualita-
tivos nos estudos, hd um retorno aos estudos quantitativos, com métodos
mais sofisticados, na esteira da implementacao das avaliacées de desem-
penho escolar em nivel nacional ou regional, como também do desenvol-
vimento de bases de dados educacionais que permitem estudos mais den-
sos. Sinaliza-se a emergéncia de novas perspectivas que dao novo impulso
aos trabalhos e alimentam alguns grupos de ponta na pesquisa.

Ha sinalizacoes de novas posturas no desenvolvimento da pesquisa
em educacao, com desprendimentos de estritos campos disciplinares e
avancos na procura de interfaces e didlogos pertinentes interareas, dife-
rentes abordagens e diferentes modos de teorizacao. Essas novas tendén-
cias aparecem nos trabalhos apresentados em congressos da drea, por
exemplo, nas reunioes anuais da Associacao Nacional de Pds-Graduacao
e Pesquisa em Educacao (Anped), reunioes regionais de pesquisa, nos En-
contros Nacionais de Didatica e Praticas de Ensino (Endipes), nos encon-
tros da Associacdo Nacional de Politica e Administracao da Educacao
(Anpae) e da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), nos
congressos de dreas do conhecimento como de Educacdao Matemética, en-
sino de Fisica, Quimica, Biologia, Artes, etc., bem como nos artigos publi-
cados em revistas qualificadas da area.

FINALIZANDO

Sao muitos os desafios que vém sendo colocados a pesquisa em educa-
¢ao nestas ultimas décadas, nas quais o processo social e histérico vem
gerando a recolocacao dos problemas socioculturais no mundo, a emer-
géncia de grupos sociais diversificados que ganham seus espacos e criam
novas perspectivas culturais que abalam algumas de nossas enraizadas
crencas sobre as dinamicas do social, o papel da educacao e os modos de
formac¢ao humana.

Aos pesquisadores em educacao cabe colocar-se em sintonia com es-
sas dinamicas e garantir, com seus métodos de trabalho na busca de
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conhecimentos sobre os varios aspectos relativos a educacao na sociedade
contemporanea, a constru¢do de compreensoes solidas e validas na dire-
¢ao de contribuir a melhor qualificacao da educacao das geragoes futuras.
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